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Doswiadczanie autonomii przez studentow
dziatajacych w kotach naukowych

Gromadzone przez stulecia do$wiadczenia identyfikujg autonomie uniwersytetu jako
jeden z warunkéw sine qua non jego funkcjonowania (Sztompka, 2017, s. 30—34). Wolnos¢
akademicka stata sie gwarantem swobody wyboru drég poszukiwania prawdy, wyrazania
naukowych s3déw, gloszenia nowych, takze kontrowersyjnych poglagdéw, toczenia sporéw
i niczym nieskrepowanych naukowych polemik (Szostek, 2015, s. 11). Nowoczesno$¢ rady-
kalnie przeksztalca charakter zycia zbiorowego, sprawia, ze wspéltczesne instytucje réznia
sie od wszelkich wczeéniejszych form porzadku spotecznego ze wzgledu na swoja dynami-
ke, czesto weryfikujg przydatnoséé uswieconych tradycji i zwyczajéw (Giddens, 2006, s. 3).

Gdy paradoksalnie nieustanne zmiany stajg sie najtrwalszym zjawiskiem we wspdtcze-
snym ponowoczesnym §wiecie (Bauman, 2000), nie dziwi fakt, ze co pewien czas przy-
chodzi nam aktualizowaé definiowanie autonomii uniwersytetu. Czynimy tak m.in. po to,
by sie przekonaé, czy nadal jest ona nieodlgcznym atrybutem rzeczywistosci. Mimo wie-
lowiekowych doswiadczeni praktykowanie autonomii uniwersytetu nie jest sprawa tatwsa,.

Piotr Sztompka (2017, s. 30-34), podejmujgc prébe odpowiedzi na pytanie: jak funk-
cjonuje autonomia w systemie szkolnictwa wyzszego, wskazat na az dwanascie, w jego
opinii, niepokojacych zjawisk dokonujacych swoistej erozji autonomii. Nastepujg one nie
tylko na skutek ,inwazji” §wiata zewnetrznego, lecz takze s3 efektem proceséw zachodza-
cych w systemie jako takim (Sztompka, 2017, s. 30—-34). Obecnie istnieje wiele przykladéw
wskazujacych na wyraZnie rysujace sie napiecie pomiedzy autonomia a odpowiedzialno-
$cig za autonomicznie podejmowane decyzje.

Uniwersytety otwierajg sie na studentéw z réznych $rodowisk, gwarantujac im podje-
cie nauki wedtug wspélnych dla wszystkich kryteriéw edukacyjnych. Studiowanie w duzej
mierze polega na samodzielnej pracy uczgcego sie i na autonomii jednostki wyrazajacej
sie w odpowiedzialno$ci za swéj rozwdj, podejmowane wybory, jako$é¢ uczenia sie oraz
jego efekty. Studiowanie to odgrywanie okreglonej roli spotecznej, w ktérej normy poste-
powania, styl bycia, wartosci prezentowane przez studiujgcego wynikaja z procesu identy-
fikowania sie i przynaleznosci do spotecznosci akademickiej. Autonomia oznacza pewne-
go rodzaju samorzgdnoéé, wolnosé, moznoséé podejmowania wolnych wyboréw.
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Czas studiowania —czas nadziei, obietnici ograniczen

Wiele lat temu Allan Bloom okreslit studiowanie jako czas nadziei. Diagnozujac przemia-
ny kulturowe, a na ich tle funkcjonowanie amerykanskiego szkolnictwa wyzszego, pisal, ze
W jego opinii zawiodlo ono demokracje i zubozyto dusze studentéw (Bloom, 1997, s. 401).
Argumentowal to nastepujaco:

Jest to przestrzen miedzy intelektualng ziemia jatows, ktéra [mlody czlowiek] zostawia za sobg, i mo-
zolnymi studiami (...). W tym krétkim czasie musi sie dowiedzied, ze istnieje wielki $wiat poza tym
malym, ktéry zna; musi zachwyci¢ sie §wiatem i nasyci¢ nim, aby mie¢ zapas na duchowe pustynie,
ktére dane mu bedzie przemierzy¢. College to jego jedyna nadzieja na nieprzecietne zycie. S to ma-
giczne lata, kiedy jezeli zechce, moze zostaé¢ kim sobie tylko wymarzy; kiedy ma szanse poréwnaé
wszystkie drogi zyciowe, nie tylko podsuwane przez jakis czas i katalog dalszych studiéw, ale wszyst-
kie dostepne mu jako cztowiekowi (Bloom, 1997, s. 401).

Edukacja akademicka wspiera studenta w procesie kreowania siebie, sktania do uswia-
domienia sobie, ze nadrzednymi warto$ciami uniwersalnymi jest cztowiek oraz jego zycie,
rozwdj, samorealizacja, wolno$¢, tozsamosé i podmiotowo$¢, wdraza miodego cztowieka
do poznawczej i egzystencjalnej autonomii (Eukasik, 2013, s. 253). To stworzona dla niego
przestrzen, w ktérej mtody czlowiek winien doskonali¢ takze kompetencje pozwalajace
mu sie odnaleZzé w pluralistycznym $wiecie, w ktérym czesto krzyzujg sie opozycyjne war-
tosci. Efektem trudu studiowania ma by¢ osiggniecie stanu samodzielnosci jako jednego
z warunkéw autonomii.

Przed uczelniami stawia sie dlatego fundamentalne zadania zdefiniowane jezykiem
Polskiej Ramy Kwalifikacji jako efekty uczenia sie/ksztalcenia, uzyskania okreslonego
zasobu wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych. Wiedza pozwala budowaé
racjonalng wizje $wiata, wyjasni¢ sens zdarzen i §wiadomie partycypowac. Umiejetnosci
to swoiste narzedzia identyfikowania i rozwigzywania problemdw, pozwalajgce na stoso-
wanie wiedzy w praktyce. Najtrudniejsze jest ksztaltowanie postaw w warunkach umaso-
wienia szkolnictwa wyzszego. Poziom trudno$ci poteguje $wiadomosé pozadanego efektu
i projektowane oczekiwanie tego, ze dzisiejsi studenci za kilka lat stanowi¢ bedg elity i to
wlasnie oni tworzy¢ bedg przestrzen odpowiedzialnej wolnosci. Zatem absolwenci uczel-
ni majg by¢ przygotowani do myslenia nie tylko w kategoriach intereséw indywidualnych
i grupowych, lecz takze w kategoriach dobra publicznego, by¢ motywowani do pelnienia
roli przywddczej w spoteczenstwie, gotowosci do rozpoznawania wyzwan wspétczesno-
$ci, prowadzenia debaty obywatelskiej, troski o kulture wysoky. Predestynuje ich do tego
perspektywa ogladu $wiata wynikajaca z posiadanej wiedzy, ktéra powinna byé¢ uzupet-
niona o perspektywe aksjologiczna, szerszg niz pragmatyczna (Szostek, 2015, s. 9). Wsp6t-
czeénie studiujacy stanowi¢ wiec maja w przysztosci elite spoleczng nie w tym sensie, ze
przynaleza do nielicznej grupy, ale w tym, ze potrafig sie wznie$¢ ponad dorazne pozytki
i s3 zdolni do tworczego ksztaltowania swego myslenia i dziatania adekwatnego do pet-
nionych r6znych rél spotecznych (Szostek, 2015, s. 9).
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Pozostaje nadzieja na utrzymanie roli uniwersytetu jako laboratorium idei potrzebnych
jednostkom, spoteczeristwom i pafistwom. Uniwersytet moze tez by¢ tyglem, w ktdérym
mozliwe sg kontakty wszystkich ze wszystkimi, miejscem, w ktérym buduje sie kapitat
kulturowy i spoteczny (Podgérska, 2014).

Nalezy jednak wskaza¢ kilka ograniczen na drodze kultywowania dawnych tradycji
akademickich. Przedstawione jedynie wybrane ograniczenia moga w nastepstwie staé sie
podstawg do rozwazan o elitarnosci dziatan studentéw két naukowych.

Boom edukacyjny i putapki merytokracji

Sukcesem procesu demokratyzacji, wartoécig dodang jest bez watpienia w zasadzie nie-
ograniczony w naszym kraju dostep do edukacji na poziomie wyzszym. Ta egalitaryza-
cja nie jest jednak wolna od negatywnych nastepstw. Przede wszystkim powtarzany jest
zarzut umasowienia studiéw, ktdry skutkuje obnizeniem jakosci edukacji wyzszej. Nigdy
w naszej historii nie bylo tak, by potowa mlodych ludzi miedzy 19. a 25. rokiem zycia stu-
diowata. Od ponad 10 lat na uczelniach obowigzujg neoliberalno-korporacyjne zasady wy-
muszajace przyjmowanie ogromnej liczby studentéw. Powody s3 rézne. W sytuacji wyste-
pujacego od kilku lat nizu demograficznego, w konsekwencji odstgpienia od egzaminéw
wstepnych i innych kryteriéw selekcji wstepnej studentami zostaja maturzysci z bardzo
przecietnymi wynikami. W tak licznej grupie znajduja sie osoby o réznych habitusach.
Dawniej, gdy zaledwie 20% maturzystéw dostawalo sie na studia, prym wiodly osoby nie-
przecietne, wybitne, ciekawe siebie i §wiata, ktére brylowaly w grupie, wyznaczaly stan-
dardy. Reszta studentéw starala sie do nich dostosowaé. Wspdlczesnie studiujgca mio-
dziez pokolenia Y przenosi swoje konsumpcyjne podejécie do $wiata na rzeczywisto$é
edukacyjng, przyjmujac wobec studiowania strategie wymagajgce minimum wysitku wia-
snego przy jednoczesnym oczekiwaniu szybkich zadowalajgcych rezultatéw (Kosz, 2011,
s. 107). Frank Furedi (2008, s. 151) pisat o pokoleniu Google, Krystyna Szafraniec (2000,
s. 9) o miodych ,bez wzorca, nie-gniewnych, medialnych niewolnikach”. Tak okresla sie
pokolenie mtodych, ktére przeciw niczemu sie nie buntuje, nie kontestuje zastanej kultury
i spotecznej rzeczywistosci, w zasadzie wszystko ignoruje (Rusek, 2005, s. 226). Trudno
zatem moéwic o jakiejkolwiek refleksyjnosci, identyfikowaniu sie z waznymi ideami czy
tez krytycznym postrzeganiu rzeczywistosci. Nie dziwi zatem, ze czesto studenci ponad-
przecietni zdominowani zostajg przez ogrom przecietnosci, chyba ze znajdg dla siebie ja-
ka$ nisze, jak dziatalno$é w kole naukowym, teatrze studenckim, klubie dyskusyjnym lub
innej formie uczestnictwa w kulturze.

Egalitaryzacja dostepu do szkdt wyzszych sprawila, ze dyplom wyzszej uczelni otwiera
przed ogromng grupa maturzystow perspektywy, jakich ich rodzice nigdy weczeéniej nie
mieli. Dokument ten przestaje by¢ dobrem dziedziczonym. Z mozliwo$ci zdobycia dyplo-
mu skorzystala réwniez ta grupa, ktéra do tej pory oceniata swoje mozliwosci jako niewy-
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starczajace do bycia studentem. W duzej mierze byto to wynikiem swoistego ,kuszenia
przez uczelnie (zwlaszcza prywatne) potencjalnych kandydatéw na studentéw. Nieprakty-
kowane do tej pory ,polowanie” na studentéw wspomagane bylo wieloma zabiegami mar-
ketingowymi. W konsekwencji przyczynito sie to do przedefiniowania tradycyjnych rél:
student stat sie klientem, a uniwersytet wraz z zatrudniang kadrg zaczal petnié¢ funkeje
ustugodawcy wystawiajacego ,fakture” w postaci dyplomu ukoniczenia studiéw wyzszych
(Rusek, 2005, s. 226).

Nastgpil proces adaptowania sie uniwersytetéw do funkcjonowania wedlug zasad
i w warunkach konkurencji wolnorynkowej (Antonowicz, 2005). Dokonata sie komody-
fikacja wyksztalcenia wyzszego, polegajaca na traktowaniu edukacji jako inwestycji na
przyszlos¢, dyplomu jako towaru rynkowego, a sektora inwestycji ksztalcenia wyzszego
jako dziedziny przemystu i gospodarki rynkowej (Opitowska, 2009, s. 109). Ta zmiana my-
$lenia skutkuje nastepng putapky, jaka jest kredencjalizm - w duzym uproszczeniu putap-
ka ta zasadza sie w przekonaniu, ze dyplom tworzy cztowieka (Melosik, 2004, s. 335-351).
Bledem bylby oczywiscie powrdt do czaséw sprzed 1989 roku, kiedy tylko 7% populacji Po-
lakéw miato wyzsze wyksztalcenie, ale na pewno nie moze by¢ tak jak dzi$§ — ze polowa
studiuje. To efekt wielopietrowego oszustwa i samooszukiwania sie (Podgérska, 2014).

Kazdego roku tysiace studentéw rozpoczyna edukacje na poziomie wyzszym — w roz-
nym stopniu §wiadomi sg swoich oczekiwan, planéw na przyszlosé. Jak przystato na kla-
sycznych uczestnikéw spoteczenstwa konsumentéw (Melosik, 2003, s. 19-25), oczekujg
dobrej jakosci produktu, czyli edukacji akademickiej, za niskg cene i nie chodzi o pienia-
dze, tylko o minimalizowanie zaangazowania i pracy jako studenta, oczekujg osiggniecia
obiecanych efektéw — dyplomu, a p6Zniej apanazy. Najlepiej, by studia byly w formule in-
stant i fast (Melosik, 2003), do tego bez zbednego filozofowania, socjologizowania i rozméw
o historii. Dla wiekszo$ci z nich uniwersytet jawi sie jako muzeum mysli innych, ktére nie
przystaja do otaczajacej rzeczywistosci, nie nadgzajg za zmianami i w niewielkim stopniu
dadzg sie wykorzystaé w przysztosci.

Niektérzy zaufali obietnicy, ze studiowanie wprowadzi ich w dorostos¢, bedzie czasem
$wiadomych wyboréw, nauczy odpowiedzialnosci za wiasne decyzje. Z zasady mialo sie
rézni¢ od dotychczasowych etapéw edukacji, w ktérych przez 12 poprzednich lat spedzo-
nych w szkotach podstawowych, gimnazjum i szkotach $rednich najczesciej podporzad-
kowywali sie réznym autorytetom, podlegali wiadzy rodzicéw i nauczycieli. Uniwersytet
jednak, jak przystalo na najstarsza na $wiecie instytucje, opierat sie i nadal opiera na wy-
pracowanych przez wieki zasadach stojacych na strazy porzadku i dyscypliny (w dobrym
tego stowa znaczeniu, jako cnoty instytucji, a w konsekwencji uczonych). Zatem i tutaj, jak
w szkotach nizszego poziomu, czeka na nich opiekun roku, przygotowane sg listy studen-
téw podzielonych na grupy dziekanskie, plan studiéw, w ktérym wskazane s3 okreslone
godziny zajec i ich miejsce. Nawet jezeli inaczej wyobrazali sobie studiowanie, niewiele
czasu zabiera im rozkodowanie zasad i regut akademickiej edukacji (Pauluk, 2016, s. 191).
Orientujg sie, ze nalezy sie podporzadkowaé z géry narzuconym formom organizacyj-
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nym, odzywa sie wdrukowany konformizm, ktéry skutecznie hamuje, wrecz paralizuje
kreatywnosé i mlodzieficzg cheé zmian (Pauluk, 2016, s. 191). Znowu zostali posadzeni do
tawek, kreda i tablica staly sie gléwnymi narzedziami pracy nauczyciela, na zajeciach zbyt
czesto dominujg metody podajace. Taka rzeczywisto$¢ szczegdlnie krytycznie komento-
wana jest przez tych studentéw, ktdrzy chcieli samodzielnie decydowaé o tym od kogo
i czego chcg sie uczy¢. Chcieliby, podobnie jak na uczelniach zachodnich, sami wybieraé
kursy, wyktadowcéw i czas realizacji, doswiadczaé autonomii. Tymczasem autonomia zo-
stata im darowana.

Propozycja két naukowych i innych form aktywnosci, oparta wiaénie na $wiadomym
wyborze i samodzielno$ci, moze sie sta¢ dla tej grupy intersujgcg i kuszacg alternatyws.
Warto w tym miejscu dodaé, ze na najwiekszym liczebnie Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Szczecifiskiego, liczacym ponad 3,5 tys. studentéw studiéw stacjonarnych,
aktywno$é w 39 kotach naukowych wykazato 239 0s6b — to zaledwie 6,6% wszystkich stu-
dentéw (Kromolicka, 2016, s. 29). Z kolei w liczacym 1019 studentéw’ Instytucie Pedago-
giki aktywnie dzialaja: Koto Naukowe Studentéw Pracy Socjalnej , Empowerment”, Kolo
Naukowe Resocjalizacji, Koto Naukowe Pedagogiki Informacyjnej, Koto Naukowe Geron-
tologii Spolecznej, Koto Wolontariatu Studenckiego, Koto Naukowe Pedagogéw Opiekun-
czych ,Przyjaciele”, Koto Naukowe Mlodych Pedagogéw ,Spolegliwi”. Lacznie w tych ko-
fach dziata 42 studentéw.

Kota naukowe jako potencjalna przestrzen doswiadczania autonomii

Dokonujace sie obecnie zmiany w szkolnictwie wyzszym, wprowadzane ustaws 2.0, doty-
cza rowniez studentdéw, ktérzy wyrazajg swojg opinie na temat nowelizacji ustawy i wpro-
wadzanych przez nig zmian. Od studentéw — potencjalnych przedstawicieli elit spotecz-
nych w przyszlosci — oczekuje sie okreslonego stanowiska. Nie dziwi zatem, ze wlasnie
wobec tej grupy formulowane s3 pytania o znaczenie autonomii, jej istote i transformacje
pojecia. Interesujace badawczo wydaje sie dociekanie tego, co dla obecnych studentéw
oznacza autonomia, w czym sie przejawia, czy i jak jej do§wiadczajg. Wlasnie doswiad-
czanie uczynitam ,szkltem powiekszajacym” tego pojecia, doswiadczanie, a nie teorety-
zowanie czy poszukiwanie ultrauniwersalnej definicji. Na przyktadzie dziatalnosci Kota
Naukowego Studentéw Pracy Socjalnej , Empowerment” z Instytutu Pedagogiki* Uniwer-

1 Stan na rok akademicki 2017/2018.

2 29 stycznia 2015 r. z inicjatywy dwoch studentek II roku pracy socjalnej, Klaudii Piotrowskiej i Magdaleny Czajkow-
skiej, decyzjg rektora Uniwersytetu Szczecifiskiego powolane zostalo Kolo Naukowe Studentéw Pracy Socjalnej
,Empowerment”. W zlozonej na poczatku stycznia deklarowanej inicjatywie byly wielkie pokiady entuzjazmu, ale,
co wazne, towarzyszyto temu przygotowanie merytoryczne. Nie byla to tylko idea fix, lecz przemyslany pomyst
poparty do$wiadczeniem, studentki te bowiem od roku dziataly juz aktywnie w Kole Naukowym Wolontariatu
Studenckiego i Kole Naukowym Gerontologii Spotecznej. Do$wiadczenie pracy w tych kotach zrodzilo potrzebe
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sytetu Szczeciniskiego przeanalizuje do$wiadczanie autonomii rozumianej jako nieza-
leznoéé zwigzang z prawem do samostanowienia i samodzielnego rozstrzygania spraw
wewnetrznych, a takze kreacji zewnetrznej okreslonej zbiorowosci ze wszystkimi tego
konsekwencjami.

Bez watpienia kota naukowe s3 dominujacg forma wystepujaca w obrebie studenckie-
go ruchu naukowego. W zakresie podejmowanych zadan w zasadzie nie s3 ograniczane,
powstajg endogennie, z inicjatywy samych studentéw, czasami z pasji nauczycieli akade-
mickich, ktérzy szukajg sprzymierzeficéw wsrdd studentéw. Kota maja konkretny cel i jest
nim wzbogacanie wiedzy, doskonalenie umiejetnosci dziataczy i/lub wzbogacanie oferty
kulturalnej uniwersytetu. Ramy aktywnosci s3 obwarowane quasi-formalnym statusem
i zainteresowaniami samych cztonkéw. Kota majg swoich opiekunéw wéréd pracownikéw
naukowych, ktérzy pomagaja studentom w merytorycznej realizacji zadan i kontaktach
z wladzami i administracjg uczelni. Kazde koto ma zarzad sktadajacy sie z prezesa/prze-
wodniczacego, zastepcy, skarbnika i dwdch, trzech dodatkowych czlonkéw zarzadu. Nie-
obligatoryjnie i coraz rzadziej wystepujg tez komisja rewizyjna czy sad kolezenski.

Kota naukowe jako organizacje zrzeszajgce studentéw dziataja w obrebie szkoly wyz-
szej 1 mogg do niego naleze¢ wszyscy studenci danej uczelni, nawet z innego wydziatu.
Najczesciej jednak majg stosunkowo niewielu cztonkéw (do 20 0séb) i, co warto podkreslié,
w tych malych grupach miedzy studentami dominujg pozytywne relacje. Czesto osoby te
spotykajg sie poza uczelnia, tgczy ich nie tylko praca w kole naukowym, lecz takze wspdl-
nota mysli i idealéw, w sposéb naturalny zawigzuja sie prawdziwe przyjaznie. I w tym mo-
mencie rodzi sie pytanie: czy w warunkach umasowienia szkolnictwa wyzszego ta swoista
ekskluzywnos¢ przynaleznosci do kota naukowego® jest namiastkg elitarnosci i sprzyja
autonomii?

OdpowiedzZ na to pytanie jeszcze bardziej komplikujg zmiany w regulaminie przyzna-
wania stypendium naukowego. Dziatalno$¢ w kole naukowym jest wysoko premiowana
i czesto przesadza o pozytywnej decyzji rektora. Taka sytuacja wprowadza niepewnos¢
i podejrzliwo$¢ co do intencji niektérych cztonkéw kota. Mozna sie zastanawiad, ilu stu-
dentéw zapisuje sie do két, a nawet dziata w nich na réznym poziomie entuzjazmu i zaan-
gazowania, dla ktérych dominujaca motywacjg jest perspektywa wpisania kilku punktéw
do druku przy ubieganiu sie o stypendium lub w planach maja kontynuacje ksztalcenia
na studiach trzeciego stopnia — doktoranckich (Kromolicka, 2016, s. 30). Jako opiekun
kota wierze jednak w autentyczne zaangazowanie studentéw, ktdrzy, jestem tego pewna,

stworzenia czego$ odrebnego, wlasnego, autonomicznego, od podstaw, za co same chcialy wzigé odpowiedzial-
noé¢. Tym samym pozwolitoby to osiagnaé wysoki poziom niezaleznosci rozumianej jako dziatanie od poczatku do
konca samodzielne.

3 Widoczne sa znaczace réznice pomiedzy liczba zarejestrowanych i dzialajacych két naukowych a tymi, ktére pomi-
mo rejestracji s3 nieaktywne. Sytuacja ta potwierdza male zainteresowanie studentéw, gdyz aktywnych studentéw
dziatajacych w kotach jest ok. 3 tys. w stosunku do ogdlnej liczby ponad 12,5 tys. studiujacych na Uniwersytecie
Szczecinskim (studia stacjonarne) (zob. Kromolicka, 2016, s. 28).
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dzialaliby nawet bez profitéw w postaci punktéw do stypendium. Dla nich uczestnictwo
w pracach két naukowych to doskonaly sposéb na wlaczanie sie w zycie uczelni, poznanie
innych ludzi, doswiadczanie rzeczy nowych, aktywnos¢ i sprawstwo. Udzial w réznych
inicjatywach podejmowanych przez koto naukowe jest pewnym dodatkowym zobowigza-
niem dla studenta, zaangazowaniem wykraczajgcym poza obowigzujacy program studiéw.
Aktywno$¢ w kole pozwala na uzupetnienie wiedzy, ktéra w przysziosci moze zdecydowaé
o powodzeniu na rynku pracy. Cztonkowie spotykaja sie na planowanych seminariach,
konwersatoriach, spotkaniach goscinnych z naukowcami z innych osrodkéw akademic-
kich, organizujg wyjazdy integracyjne. Studenci przygotowuja referaty i prezentacje po-
$wiecone podjetym tematom badawczym, ktérymi w danym momencie sie zajmuja, a to
doskonali ich warsztat badawczy (Kromolicka, 2016, s. 26). W mojej opinii uczestnictwo
w kole naukowym jest réwniez lub by¢ powinno doskonatym poligonem testowania au-
tonomii. Poprzez umozliwienie zainteresowanym studentom realizacji projektéw o cha-
rakterze naukowym i praktycznym otrzymujg oni unikalng okazje sprawdzenia wiedzy
i umiejetnosci w warunkach ograniczonego ryzyka.

W czasach gdy studenci niechetnie staja sie wolontariuszami, dzialaczami i spoteczni-
kami, gdy tak trudno zmotywowaé mtodych ludzi do dziatania, utwierdzam sie w przeko-
naniu, ze dzialanie w kole naukowym to doskonata mozliwo$é doswiadczania autonomii,
takiej, jak jg definiuje Erick Erikson (1970). Podkre§la on, ze wirdd przejawdéw autonomii
u dorostych dominuje: poczucie wtasnej odrebnosci, niezaleznosci, poczucie wolnej i do-
brej woli, poczucie samokontroli, posiadanie umiejetnoéci dokonywania wyboréw.

Wiasnie ta definicja stanowi¢ bedzie podstawe rozwazan na temat doswiadczania au-
tonomii przez studentéw dzialajacych w kotach naukowych.

Opinie studentow dziatajacych w kotach naukowych
na temat doswiadczania autonomii¢

Zrédlem, prawdziwa inspiracja poszukiwania sensu i znaczenia autonomii w nastepstwie
jej doswiadczania byla decyzja o wyborze nazwy Kota Naukowego Studentéw Pracy So-
cjalnej. Nieprzypadkowo, lecz $wiadomie i z rozmystem wybrano nazwe , Empowerment”.
Termin ten, ttumaczony na jezyk polski, najczesciej okresla sie jako ,upelnomocnienie”.
W interpretacji cztonkéw kota znacznie lepiej istote tego terminu oddaje jednak stowo
yumacnianie” (Kanafa-Chmielewska, 2012, s. 130). Dlaczego? Dlatego ze jednym z atrybu-
téw osoby umocnionej jest/ma by¢ autonomia. Upelnomocni¢ kogos mogtoby oznaczaé
tyle, co powiedzie¢ o kims, ze odzyskal moc/autonomie. Wtedy petnomocnik petni role
rzecznika cudzych racji, jakby odbieral komu$ moc méwienia za siebie. Tymczasem umoc-

4 Swojg opinig podzielili si¢ ze mna studenci aktywnie dzialajacy przede wszystkim w Kole Naukowym Studentéw
Pracy Socjalnej , Empowerment”, Kole Naukowym Resocjalizacji oraz Kole Naukowym Wolontariatu Studenckiego.
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ni¢ kogos, by czul sie wzmocniony, oznacza danie mu prawa do bycia autonomicznym,
samodzielnym, odpowiedzialnym i to jest sens pracy pracownika socjalnego. O czlowieku
autonomicznym méwimy wtedy, gdy samodzielnie ma on zdolnos¢ do kierowania swoim
zachowaniem, potrafi dokonywaé wyboréw uwzgledniajac wlasne i cudze potrzeby, gdy
wplywa na ksztattowanie sie relacji spotecznych, ktére majg charakter wzajemnosci (Obu-
chowski, 1985). Autonomiczno$¢ wymaga przyjecia pewnego systemu norm wplywajacych
na wiasne zycie (Jezierska, 2003, s. 245). Dla studentéw kota taka interpretacja byta istot-
na, dlatego ze zgodnie z klasyczng definicjg ich przyszlej profesji to ,interdyscyplinar-
na dziatalno$¢ zawodowa majgca na celu pomoc osobom i rodzinom we wzmacnianiu lub
odzyskiwaniu zdolnosci do funkcjonowania w spoteczenstwie poprzez pelnienie odpo-
wiednich rél spotecznych oraz tworzenie warunkéw sprzyjajacych temu celowi” (Ustawa,
2004). ,Empowerment” jako metoda w pracy socjalnej upatruje swéj gtéwny cel wtasnie
w spotecznym umocnieniu i przywracaniu mozliwie petnej partycypacji jednostek, grup
i spotecznosci, ktére na skutek réznych proceséw historyczno-spoteczno-biograficznych
zostaly zmarginalizowane, zaniedbane czy wykluczone (Granosik, Gulczynska, 2014, s. 15).

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, jakie stowa oddaja sens autonomii, studenci aktyw-
nie dziatajacy w kole naukowym wskazywali na: autentycznoéé, odpowiedzialno$é, spraw-
stwo, refleksyjnos¢, niezalezno$é, gotowo$é¢ do zmiany, dystans oraz opérs. WypowiedZ
prezes Kota Naukowego Studentéw Pracy Socjalnej ,, Empowerment” moze stanowi¢ dobrg
ilustracje tych stéw:

Przy organizowaniu kazdej akcji musimy by¢ w pelni przygotowani, jest to caly proces zaczynajacy sie
od pomystu, przechodzacy przez nawigzanie wspétpracy, znalezienie $rodkéw finansowych, a skon-
czywszy na ewaluacji. Decydujc sie na realizacje danego pomystu, musimy by¢ w pelni pewni swojego
wyboru, umiejetnosci oraz konsekwencji. Z perspektywy czasu widze, ze dzialania podejmowane na
samym poczatku dzialalno$ci kota byly bardzo zachowawcze i na malg skale. Po kilku latach dziatal-
nosci byly to juz akcje obejmujace wieksza grupe odbiorcéw, angazujgce organizacje pozauczelniane.
Pokazuje to, jak po wdrozeniu sie w specyfike pracy w kole naukowym oraz po poznaniu siebie nawza-
jem, zaczeliémy podejmowaé odwazniejsze decyzje (K. Piotrowska, 20.06.2018).

Charakterystyczne byly wypowiedzi innych studentéw aktywnie dziatajacych w kole
naukowym, podkreslajgce to, ze autonomia daje nadzieje na dziatanie bez ograniczen. Co
jednak ciekawe, studenci jako bariery autonomii nie postrzegali przepiséw uczelnianych,
harmonograméw i sprawozdan, ale raczej jako jej sprzymierzenca, pozadanego dla za-
chowania pewnego porzgdku. ,Autonomia to nie samowola, ale skuteczne i odpowiedzial-
ne osigganie wyznaczonego celu” (M. Czajkowska, K. Piotrowska, 20.06.2018). To dojrzata
wypowiedz, autonomiczny jest bowiem ten, ktéry jest naprawde wolny o tyle, o ile zgadza
sie podda¢ zobiektywizowanemu prawu (Jezierska, 2003, s. 246). W opinii niektérych stu-

5 Swoja opinia podzielili si¢ ze mna studenci aktywnie dziatajacy przede wszystkim w Kole Naukowym Studentéw
Pracy Socjalnej ,Empowerment”, Kole Naukowym Resocjalizacji i Kole Naukowym Wolontariatu Studenckiego.
Wypowiedzi cztonkéw két naukowych przytaczam dostownie.
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dentéw angazujacych sie w prace két naukowych autonomia stanowila ,potencjalng pu-
fapke”. Obawiali sie, ze nie poradza sobie w dziataniu, w ktérym w tak wielu kwestiach za-
decydowac majg sami. Nie bedzie zakazdw, z ktérymi chociaz do tej pory sie nie zgadzali,
to paradoksalnie dawaly poczucie bezpieczeristwa.

Kolejne refleksje wynikajace z do§wiadczania autonomii przez studentéw byly naste-
pujace: ,autonomia to nie stan, tylko proces, nie mozna do$wiadczaé autonomii w samot-
nosci, smakuje tylko lepiej, gdy dziala sie w zespole, bowiem zesp6t weryfikuje poczucie
autonomii” (K. Piotrowska, 10.06.2018). Interesujaca byla réwniez wypowiedziana obawa
w zwigzku z tym, ,ze fatwo wpas$¢ w pulapki autonomii, gdy trzeba sie do czego$ zobowig-
zaé, a potem dotrzymac stowa. Tym bardziej ze nikt inny do tego nie zobowigzal” (K. Pio-
trowska, 10.06.2018). Wazne wydajg sie zdania podkreslajace fakt, ze ,autonomia uczy
réwniez pokory; autonomie tatwo jest pomyli¢ z innymi pojeciami, takimi jak kreatyw-
noé¢; autonomia ma wiele uroku i im bardziej sie jej do§wiadcza, tym bardziej zaczyna
sie podobaé” (B. Chojnacka, 6.06.2018). I jeszcze jedna, nieco humorystyczno-refleksyjna
wypowiedz: , Najlepiej wychodzi mi marzenie o autonomii, ale péki co, najlepiej czuje sie,
gdy kto$ planuje moje zZycie, a ja... moge ponarzeka¢” (P. Dobrowolska, 20.06.2019).

Doswiadczajac autonomii, oscyluje sie miedzy wiasng niepowtarzalng prywatnoscia
a wymogami i oczekiwaniami kontroli spotecznej, internalizuje wartosci i normy, a uzy-
skujgc pewien poziom tozsamosci z nimi, zaczyna sie dziata¢ autonomicznie, swobodnie,
poniewaz jej wybory i decyzje wynikajg juz z mechanizméw kontroli wewnetrznej steru-
jacej jej postepowaniem (Pytka, 2000). W przekonaniu studentéw dziatajacych w kotach
naukowych autonomia jest zawsze $cile zwigzana z mozliwoscig dysponowania norma-
mi i standardami zgodnie z wlasnymi warto$ciami przy jednoczesnej samokontroli umoz-
liwiajacej bezkonfliktowe funkcjonowanie w tej specyficznej grupie spotecznej. W mojej
opinii, tym nielicznym studentom angazujacym sie w prace kot naukowych udalo sie po-
konaé stereotyp klasycznego studenta, klienta ustug edukacyjnych, i wyj$¢ poza narzuco-
ne ramy studiowania, tworzac wlasng przestrzen doswiadczania autonomii.
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Streszczenie

Studiowanie w duzej mierze polega na samodzielnej pracy uczacego sie i na do$wiadczaniu autonomii
studentéw, wyrazajacej sie w odpowiedzialnosci za swdj rozwdj, podejmowane wybory, jako$¢ uczenia
sie oraz jego efekty. Bez watpienia kota naukowe sa dominujaca forma wystepujaca w obrebie studenc-
kiego ruchu naukowego. W zakresie podejmowanych zada w zasadzie nie s3 ograniczane, powstaja
endogennie, z inicjatywy samych studentéw, czasami z pasji nauczycieli akademickich, ktérzy szukaja
sprzymierzencéw wsrdd studentéw. Na przykladzie dzialalnosci Kota Naukowego Studentéw Pracy So-
cjalnej ,Empowerment” z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego przeanalizuje do§wiadcza-
nie autonomii rozumianej jako niezaleznos¢ zwiazana z prawem do samostanowienia i samodzielnego
rozstrzygania spraw wewnetrznych, a takze kreacji zewnetrznej okreslonej zbiorowosci ze wszystkimi
tego konsekwencjami.

Stowa kluczowe: autonomia, studiowanie, kota naukowe

EXPERIENCING AUTONOMY BY STUDENTS WORKING IN SCIENTIFIC CIRCLES
Summary

To a large extent, studying consists in independent work of the learner and experiencing the autonomy
of students, expressed in the responsibility for their development, the choices made, the quality of learn-
ing and its effects. Undoubtedly, scientific circles are the dominant form occurring within the student
scientific movement. In terms of undertaken tasks, they are basically not limited, they are created endog-
enously, on the initiative of the students themselves, sometimes from the passion of academic teachers
who are looking for allies among students. On the example of the activity of the Student Social Work As-
sociation Empowerment from the Institute of Pedagogy of the University of Szczecin, I will analyze the
experience of autonomy understood as independence related to the right to self-determination and self-
determination of internal affairs, as well as the creation of an external collective with all its consequences.

Keywords: autonomy, study, scientific circles
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