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EL USO DE LA IMAGEN EN LAS EVALUACIONES
Y CERTIFICACIONES DE IDIOMAS

Introduccion

La imagen en todos sus estados (tanto fijo como en movimiento) mantiene con la ense-
fanza de idiomas una relacion especial e incluso privilegiada. Por ser omnipresente
en nuestro entorno tecnologico y cultural, capaz de transmitir significados y estimu-
lar asociaciones y analogias, susceptible a apelar la imaginacion e incluso lo emo-
cional y lo afectivo, la imagen ocupa un lugar destacado en el paisaje metodologico
de la ensefianza de lenguas extranjeras y, por lo tanto, en el disefio de los examenes
oficiales que certifican el conocimiento de una lengua dada. De hecho, la polisemia
del soporte visual provoca una variabilidad del sentido segtn la multiplicidad de pun-
tos de vista de los espectadores. Partiendo de esta perspectiva se ha de confirmar que
cualquier percepcion de la realidad es una interpretacion eminentemente subjetiva.
Siendo entonces un apoyo muy rico en significado, la imagen ofrece varias posibili-
dades de explotacion en la evaluacion sumativa. Por lo tanto, hay que examinar mas
de cerca la importancia y el valor del disparador visual en la certificacion oficial. Este
estudio se basa en un analisis comparativo de los examenes de idiomas europeos
distribuidos de acuerdo a los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia (en
adelante, MCER) y en las diferentes pruebas que hacen uso de apoyos iconograficos.

*  Aleksander Wiater — dr nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, Instytut Filologii

Romanskiej Uniwersytetu Wroclawskiego; e—mail: aleksander.wiater@uwr.edu.pl. Niniejszy
artykul naukowy zostal zrealizowany dzigki stypendium przyznanemu przez Rzad Meksyku za
posrednictwem Ministerstwa Spraw Zagranicznych. Aleksander Wiater — Doctor en Ciencias del
Lenguaje por la Universidad de Wroclaw (Polonia) y la Universidad Paris 3 — Sorbona Nueva (Fran-
cia). Profesor y docente en el Departamento de Filologia Romanica de la Universidad de Wroclaw;
e-mail: aleksanderwiater@uwr.edu.pl. Este trabajo de investigacion fue realizado con una beca
otorgada por el Gobierno de México, a través de la Secretaria de Relaciones Exteriores.



68 Aleksander Wiater

De lo anterior surgen diferentes preguntas que guian el presente estudio: ;Por qué
usar las imagenes a la hora de evaluar a los aprendientes? ;A qué nivel y con qué
fines servirse de ellas en las evaluaciones y certificaciones oficiales de lenguas? ;Qué
habilidades desarrollan los soportes visuales? ;Qué tipo de actividades de explota-
cion de los documentos iconograficos nos ofrecen diversos examenes de idiomas? Al
estudiar los materiales didacticos que involucran la ensefianza y el aprendizaje de
idiomas, uno puede darse cuenta de la diversidad de las imagenes contenidas en éstos.
Por lo tanto, cabe suponer que los elementos visuales juegan un papel importante en
la didactica de L2. Aparentemente, las asociaciones que hacemos entre los diferentes
sentidos (visuales y auditivos) parecen favorecer un aprendizaje mas eficaz dado que
el sonido y la imagen crean en nuestra mente una nueva experiencia.

Las investigaciones psicolingiiisticas respecto a los estilos cognitivos, las inteligen-
cias y diferentes formas de aprendizaje sugieren que la percepcion visual promueve la
comprension y la memorizacion. De hecho el mensaje visual esta disponible a nuestra
percepcion en su totalidad y en la simultaneidad, y no de forma lineal como es el caso
del mensaje verbal'. Por lo tanto, hoy en dia, no sélo se emplea el apoyo iconografico
en la preparacion de los materiales didacticos, sino también se ha recurrido a usarlo
en la elaboracion de algunos examenes de diversas lenguas. Se presentan, asi, una
serie de razones que explican los motivos de esta popularidad de las imagenes en el
aula de L2, como las siguientes:

a) despiertan el interés de los alumnos y motivan su expresion;

b) ilustran y hacen mas atractivo el contenido verbal que puede ser a veces muy
denso;

c¢) facilitan la comprension de la situacion y del 1éxico;

d) pueden producir en los alumnos un impacto emocional que genera los sentimien-
tos, emociones y diferentes actitudes en funcion de la percepcion;

e) mantienen la atencion si la complejidad no supera las capacidades cognitivas de
los individuos;

f) utilizan un conjunto infinito de elementos cuyo orden no esté codificado (a diferen-
cia del sistema de signos verbales y no verbales)?;

g) motivan la imaginacion y la creatividad de los aprendientes;

h) estimulan la expresion y muestran la individualidad de la percepcion;

i) desarrollan la inteligencia visuo—espacial;

1 Maria Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych (Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2007).

2 Elena Ramirez Orellana, “Interaccion verboiconica”, en: Perspectivas de las nuevas tecnologias en
la educacion, eds., Francisco Javier Tejedor, Ana Garcia Valcarcel (Madrid: Narcea, 1996), 121-134.
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j) incitan las comparaciones entre diferentes elementos y permiten su analisis deta-
llado;

k) permiten simplificar o sintetizar las realidades complejas;

1) pueden transferir un contenido estético y educativo;

m) facilitan el acceso a la cultura de la L2 y promueven la interculturalidad.

Este vasto repertorio, aunque no exhaustivo, permite constatar que a través de las
imagenes es posible trabajar con una gama de diferentes habilidades, orales o escritas,
en todos los niveles de aprendizaje. Cuando el aprendiente crea, simplifica, sintetiza,
configura e inventa, estd transformandose en un individuo auténomo, consciente
de su aprendizaje, lo que lo prepara mejor para “salir adelante” y desenvolverse en
la realidad de la L2. Aunado a lo anterior, leer y entender el material iconografico
implica una percepcion y una cognicion elevadas que requieren los sistemas senso-
riales y neurologicos, la intervencion de la atencion y de la memoria, los procesos de
codificacion y de decodificacion, asi como las operaciones deductivas con base en los
conocimientos previos y los factores contextuales. Estas operaciones podrian abarcar
tres niveles de lectura: la observacion, el reconocimiento y la interpretacion de los
temas o del contenido visual®. Por su parte, Eco* propone considerar estos procesos
en su dicotomia: la denotacion, que responde a las preguntas de tipo: ;qué dice la
imagen?, ;qué hay en la imagen?, ;qué representa?) y la connotacion, para obtener las
respuestas a las preguntas: ;qué me dice la imagen?, ;como me lo dice?, ;qué sugiere?.
Estos diferentes niveles de lectura permiten trabajar diversas habilidades en todos los
niveles del conocimiento del idioma permitiendo desarrollar a los aprendientes, por
un lado, la competencia lingiiistica y, por otro, el pensamiento cognitivo.

1. El papel de las imagenes en los documentos oficiales relativos a la ensefianza
y al aprendizaje de lenguas

Como se ha sefialado, los beneficios educativos y didacticos en cuanto al uso de las
imagenes en el aula de L2 son significativos en el aprendizaje de los individuos. Sin
embargo, seglin mis observaciones, en los textos relativos a la realizacion de los exa-
menes, los disenadores no justifican su preferencia por este tipo de soporte. Por lo
tanto, se enfoca este estudio en dos documentos recientes que han sido desarrollados
por el Departamento de Politica Lingiiistica y la Division de Lenguas Modernas del
Consejo de Europa.

3 Verica Kovacevic, “Elementos iconicos en los manuales de E/LE”, Cuadernos Cervantes, 49 (2004):
20-24.
4 Umberto Eco, Apocalipticos e integrados ( Barcelona: Lumen, 1985).
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Empecemos con uno de ellos que propone actualmente una carta comin de
reflexion didactica sobre el aprendizaje de L2, es decir el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: aprendizaje, enseiianza, evaluacion®. Este se ha conver-
tido en una referencia esencial, entre otras, para la elaboracion de los programas de
aprendizaje de lenguas (que tienen en cuenta los conocimientos previos, los objetivos
y los contenidos), la organizacion de las certificaciones de lenguas y el estableci-
miento del aprendizaje autodirigido. El MCER caracteriza todas las formas del uso
y del aprendizaje de lenguas como las acciones que desarrollan un conjunto de com-
petencias generales y, en particular, una competencia de comunicacion verbal. En el
documento encontramos también algunos indices relativos al uso de varias imagenes
fijas. Por lo tanto, para facilitar el desarrollo de las competencias lingliisticas del
alumno, el MCER recomienda que la ensenanza del vocabulario vaya acompafiado
de apoyo visual. Ademas, se sefala que las actividades de expresion oral pueden
suponer algin comentario gracias a los elementos visuales (p. ¢j. esquemas, graficos).
En el caso de una tarea de comprension, la respuesta puede ser no verbal como por
ejemplo seleccionar una imagen adecuada entre las que se encuentran a disposicion
del alumno. Refiriéndonos a los elementos paratextuales en los textos escritos, hay
que mencionar el papel especial que desempefian las ilustraciones (imagenes, dibujos,
figuras, etc.). En cuanto al conocimiento sociocultural y al desarrollo de las destrezas
interculturales, el MCER no excluye el uso de las imagenes que presentan los este-
reotipos pintorescos y folcloricos, generalmente arcaicos, que atraen la imaginacion
y pueden ser motivadoras, especialmente para los mas jovenes.

Como lo intentaré de mostrar mas adelante, la cuestion del empleo de las image-
nes en la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas no encuentra el mismo eco en
el MCER que en los disefiadores de los examenes basados en este documento. Para
dar un ejemplo es suficiente solamente mencionar que, conforme a las observaciones
hechas, no existe ninguna descripcion detallada disponible que se refiera a la lectura
y al analisis de las imagenes de acuerdo con los niveles comunes de referencia.

Otro documento ampliamente discutido en la didéctica de las lenguas y estrecha-
mente relacionado con el MCER es el Portfolio Europeo de las Lenguas (en adelante,
PEL)®, que podria considerarse la propuesta para la aplicacion practica del MCER.
El PEL suele cumplir dos funciones: pedagdgica e informativa que se traducen mas
concretamente en los siguientes objetivos:

5 Consejo de Europa, Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, enserian-
za, evaluacion ( Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Instituto Cervantes, Anaya,
2001) (version espaiiola 2002).

6 Council of Europe, European Language Portfolio (ELP): Principles and Guidelines (Strasbourg:
Council of Europe, 2000).
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a. contribuir al desarrollo de la autonomia del alumno, incitar una reflexion sobre
su propio aprendizaje, promover el plurilingliismo, fomentar la sensibilidad y la
competencia intercultural, favorecer la autoevaluacion de las competencias y de
las habilidades;

b. permitir a los usuarios documentar los resultados de su aprendizaje lingtiistico, asi
como registrar, archivar y mostrar las experiencias interculturales y de uso de las
lenguas, y, finalmente, proporcionar de este modo informacion clara, comprensi-
ble, transparente y homologable internacionalmente’.

La importancia de la responsabilidad y de la conciencia de aprendizaje, tan expli-
citamente expresada en el PEL, viene de la creencia que cuanto mas estamos cons-
cientes y nos responsabilizamos de lo que hacemos y aprendemos, mayor interés
tomamos y mayor progreso logramos tanto a corto como a largo plazo.

El examen detallado de los dos documentos citados lleva a conclusiones bastante
significativas e incluso, a veces, contradictorias. En primer lugar, se puede notar una
tendencia a tratar la imagen como un elemento secundario en comparacion con la
escritura y a usarla parcialmente, para no decir exclusivamente, como un apoyo del
texto escrito. Se indica que la comprension de lectura en los niveles elementales puede
hacerse a través de las imagenes e ilustraciones que facilitarian esta comprension.
Asi, el aprendiz estudia generalmente los textos breves y muy sencillos acompanados
de fotos o de ilustraciones. En los niveles mas altos el apoyo visual ya no parece
tan necesario, aunque, a menudo, esta presente sin una vinculacion directa para la
comprension textual.

Asi que aunque las imagenes nos rodean y sirven diariamente como un elemento
estimulante para nuestra expresion, representan relativamente poco interés en los
documentos mencionados. En cuanto a los manuales de idiomas, las representaciones
iconograficas estan presentes por lo general de forma muy abundante, por lo que
en la actualidad seria imposible concebir un libro de aprendizaje que no contuviera
ningunas imagenes. Estas ultimas constituyen con frecuencia en la clase de lengua un
indicio grafico, un apoyo visual, un estimulo comunicativo, un elemento que refuerza
a menudo una actividad Iudica o que facilita una tarea cognitiva mas o menos com-
pleja. En este sentido la interrogante que surge y en la que nos interesa incursionar es
qué papel juegan las imagenes en los examenes de lengua.

7 Ver: http://www.coe.int/t/dg4/education/elp/default fr.asp.
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2. Las imagenes en los examenes oficiales de lenguas

La escasa presencia de las imagenes en el MCER no se refleja en los exdmenes de
idiomas concebidos por los disefiadores que otorgan al soporte iconografico un lugar
relativamente importante. De hecho, analizando los examenes oficiales de diferentes
lenguas europeas podemos darnos cuenta que las imagenes estan habitualmente aso-
ciadas tanto a las pruebas de expresion e interaccion orales como a otras pruebas. Su
uso, sin embargo, varia segun la competencia evaluada o la tarea planteada.

Para dar una visidon mas detallada, a continuacion se analizan los examenes oficia-
les que certifican el conocimiento general de la lengua y destinados al publico adulto.
El analisis consta de dos partes que se refieren a:

a) las pruebas de comprension oral (CO), comprension escrita (CE), expresion e in-
teraccion escritas (EE);

b) la prueba de expresion e interaccion orales (EO).

Los examenes sometidos al presente estudio (con una sola excepcion) forman parte
del ALTE (The Association of Language Testers in Europe), representan diversos
niveles segun el MCER (de Al a C2) y pertenecen a los mas populares tanto res-
pecto al nimero de candidatos como al nimero de centros que organizan las sesiones.
Dichos exdmenes representan siguientes idiomas:

a. espafiol: DELE (Diploma de Espaniol como Lengua Extranjera, los niveles de Al
a C2);

b. francés: DELF (Diplome d’études en langue frangaise correspondiente a los nive-
lesAl,A2,B1,B2)y DALF (Diplome approfondi de langue francaise que incluye
los niveles C1 y C2);

c. italiano: PLIDA (Progetto Lingua Italiana Dante Alighieri, Certificazione di com-
petenza in lingua italiana, los niveles de Al a C2);

d. inglés: KET (Key — nivel A2), PET (Preliminary — nivel B1), FCE (First — nivel
B2), CAE (Advanced — C1), CPE (Proficiency — nivel C2), los examenes disefia-
dos por la Universidad de Cambridge;

e. aleman: Goethe-Zertifikat de niveles de A1 a C2;

f. TELC (The European Language Certificates), Certificado de idiomas europeos,
todos los niveles y los mismos modelos para 10 lenguas (inglés, francés, aleman,
espaifiol, italiano, portugués, ruso, polaco, turco, arabe);

g. El bachillerato de L2 en Polonia.

La figura 1. muestra la distribucion de los niveles de lengua de acuerdo a los exa-
menes mencionados.
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Fig. 1. Los examenes de lenguas segun los niveles de MCER

A. Las pruebas de comprension oral (CO), comprension escrita (CE), expresion
e interaccion escritas (EE)®

La siguiente tabla hace referencia al uso del soporte iconografico en las pruebas de
comprension oral (CO), comprension escrita (CE), expresion e interaccion escritas
(EE). El bachillerato polaco de L2 esta presentado por separado dado que su natura-

leza y su objetivo suelen ser diferentes.
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8 Los datos recogidos fueron obtenidos de las publicaciones en internet de las instituciones responsa-
bles de la conceptualizacion y disefio de los examenes analizados (ver la bibliografia).
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Tab. 1. Las imagenes en las pruebas de comprension oral (CO), comprension escrita (CE),
expresion e interaccion escritas (EE)

Segun los datos presentados, las imagenes aparecen esencialmente en el nivel del

usuario basico (A). En los cinco de los seis formatos de examenes analizados, las

actividades dentro de la competencia de comprension de escucha hacen referencia

al soporte visual sustituyendo el texto escrito. El MCER precisa que el aprendiente

de nivel Al tiene que comprender discursos lentos y asimilar el significado, en A2 —

identificar el tema sobre el que se discute y en Bl — comprender las ideas principales

de un discurso. Los criterios descritos aqui brevemente se reflejan en la elaboracion

de las actividades propuestas dentro de las certificaciones. En los examenes de fran-
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cés, espafiol e italiano, las imagenes sirven igualmente como apoyo en las pruebas
de EE (niveles Al y A2). En este caso, el estimulo iconografico permite prevenir
posibles problemas de comprension del texto escrito que aparece en la explicacion de
la tarea. Con base en mi propia experiencia docente, la dificultad de esta competencia
no esta necesariamente vinculada a la redaccion del texto, sino a la comprension de
indicaciones que condicionan la realizacion adecuada de la actividad. Este proce-
dimiento simplifica la tarea gracias a las imagenes facilmente comprensibles y no
penaliza tan fuertemente al candidato que no entiende adecuadamente la instruccion.

Como se puede observar, en el nivel B2 no se usa ningun tipo de apoyo visual en
ninguno de los examenes analizados. Sin embargo, las imagenes retoman alguna
importancia en el nivel Cl para el aleman y en C2 para el DELE y el DALF. En todos
los casos mencionados se las emplea principalmente en la redaccion del texto escrito
(EE) como una fuente de datos o de informaciones relativas a la tarea.

Hay que senalar que el soporte iconografico en las pruebas de CO, CE y EE
representa un cierto interés para los disefiadores de diferentes examenes, excepto el
TELC en el cual no aparecen ningunos estimulos visuales. Esta perspectiva parece
estar en contra de la percepcion humana compuesta en realidad de varios receptores
sensoriales.

De forma general, las imagenes, en la mayoria de las tareas analizadas, sirven para
presentar una situacion descrita o representada en el texto oral o escrito. Su uso tiene
por objetivo principal: ilustrar, mostrar, informar, sustituir el contenido léxico, apoyar
el texto escrito, contextualizar, etc. (se excluyen de este analisis las representaciones
iconograficas que sirven como “ornamento” o “decoracién”). No obstante, el apoyo
visual no suele ser una practica estable y fija; asi, en un modelo del mismo examen se
recurre al soporte iconico mientras que en otro no se ve esta necesidad. Esta obser-
vacion permite afirmar que existe un uso bastante inestable, incoherente y aleatorio
en los diferentes examenes y, al interior de cada uno, en sus diferentes niveles, lo que
lleva a cuestionar sobre los objetivos o criterios que condujeron a los disefiadores a
recurrir al soporte iconografico, lo cual a su vez implica una dificultad para los apren-
dientes para preparar determinado examen.

B. Las pruebas de expresion e interaccion orales (EO)

Por su parte, la tabla 2 muestra el uso del soporte iconografico en las pruebas de
expresion e interaccion orales de los mismos examenes oficiales.

Dentro de la EO, todos los tipos de examenes recurren a las imagenes. El DELE lo
hace de forma consistente, es decir en los seis niveles de aprendizaje, el DELF so6lo en
el nivel Al, el PLIDA y el TELC desde Al hasta Bl, Cambridge desde Bl hasta C2.
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El examen del Instituto Goethe propone el soporte iconografico en el nivel Al, y des-
pués en Bl y B2. Desde este perspectiva, la prueba de la EO en espafiol (DELE) suele
ser la mas coherente proponiendo un verdadero progreso en su conceptualizacion.
En ella, el estimulo visual contextualiza, familiariza al candidato con la situacion
representada, facilita la comprension y la ejecucion de la tarea. Esta coherencia se
puede observar igualmente en el disefio de los examenes de inglés donde las fotogra-
fias pretenden representar las realidades cercanas al candidato y donde su grado de
dificultad de descodificacion y connotacion aumenta respectivamente con los niveles.

En el TELC las imagenes reemplazan las nociones cuando el alumno plantea y res-
ponde a peticiones, sugerencias u ofrecimientos con la ayuda de tarjetas ilustrativas
(nivel Al) o formula preguntas e intercambia informaciones (A2). Esta vez las ima-
genes estan acompanadas de vocablos permitiendo una comprension mutua entre la
imagen y el texto. En el nivel B1 del mismo examen las fotografias tienen que ayudar
a los candidatos en el desarrollo de la conversacion sobre el mismo tema. En este caso
cada uno de ellos dispone de un juego de fotografias diferentes.
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Las pruebas de aleman tienen modalidades parecidas, sin embargo, la mas inte-
resante parece la tarea del nivel B2. Los candidatos tienen que elegir una fotografia
que representa, seguin su opinion, el tema de la conversacion, justificar su eleccion
y argumentarla a fin de negociar y ponerse de acuerdo sobre la imagen mas adecuada.

En la prueba oral (EO) de los examenes del italiano (A1, A2 y B1) las fotografias
previstas para la realizacion de la tarea sirven como ayuda, proponen ejemplos e inci-
tan la imaginacion de los candidatos.

El DELF propone tnicamente en el nivel Al un apoyo iconografico durante los
dialogos con el examinador basados en las ilustraciones.

De manera global, las imagenes en las pruebas de EO sirven para diferentes finali-
dades: desde la estimulacion de un enunciado especifico pero muy simple (nivel Al)
hasta los analisis muy complejos y cognitivamente relevantes, tanto desde el punto de
vista de la expresion oral en L1 como en L2 (niveles C1/C2). Los elementos visuales
mas atractivos suelen despertar una expresion individual y subjetiva, la cual permite
manifestar mucho mas que la competencia lingiiistica, la que convierte el examina-
dor en el interlocutor. Asi, a través del soporte iconico se invita a los candidatos, por
ejemplo, a que debatan, argumenten, justifiquen, inventen, den aclaraciones, imagi-
nen, comparen las imagenes propuestas y que entren en un auténtico dialogo con su
interlocutor.

El presente estudio permite descubrir la importancia del conocimiento de descifrar
e interpretar adecuadamente las imagenes a la hora de evaluar el idioma. Como pode-
mos ver, su uso en las pruebas orales de diferentes lenguas no so6lo se limita a una
descripcion de lo que es visible, sino también solicita cierta imaginacion e incluso
una creatividad en la interpretacion de las representaciones iconograficas. Los ejem-
plos de las tareas demuestran igualmente con claridad que la complejidad cognitiva
incrementa progresivamente y el grado de dificultad aumenta con el nivel de idioma.
Sin embargo, la eleccion de las imagenes no deja de parecer aleatoria y subjetiva tanto
segln el contenido como el nivel en el que se incluyen, es decir, no se muestra en su
uso una toma de conciencia sobre su potencial como herramienta de elicitacion de
informacion sobre el dominio de la lengua por parte de aprendiente que esta siendo
evaluado.
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C. El bachillerato de lengua extranjera en el sistema escolar polaco

Por ultimo veamos de mas cerca el sistema educativo polaco y la concepcion del
bachillerato actual de L2 (vigente desde el afio escolar 2014/2015)°. En las pruebas de
CO, CE y EE no se recurre al apoyo iconografico, sin embargo en la prueba de EO,
dos de tres tareas estan basadas en un soporte visual. En primer lugar, el candidato
debe describir la fotografia (lugar, personajes, actividades y acciones) y contestar
a tres preguntas planteadas por el examinador. Una o dos de ellas solicitan la imagi-
nacion del alumno. Durante la segunda tarea el candidato tiene que elegir, entre los
soportes iconograficos propuestos, una imagen que, segin su opinion, seria la mas
adecuada en la situacion dada. En esta etapa, debe justificar la eliminacion de otra(s)
representacion(es) iconografica(s) y responder a dos preguntas del examinador.

La prueba oral de la otra modalidad de bachillerato, es decir el bachillerato bilin-
glie por su parte, consta de dos tareas complejas. La primera de ellas hace referencia
al soporte visual y abarca un analisis de dos fotografias, cada una acompafnada de una
pregunta. Al final, el alumno ha de explicar en cual las dos imagenes son similares
y en qué se diferencian.

Esta breve presentacion de la prueba oral de los dos bachilleratos polacos muestra
la importancia que se otorga actualmente al andlisis de los apoyos visuales en la
evaluacion y la certificacion de las lenguas. Su amplio uso en la pedagogia moderna
demuestra que es el momento de poner una atencion mas significativa en la utiliza-
cion de este soporte en la didactica de L2.

Observaciones finales

Se observa que los instrumentos de evaluacion de las diferentes lenguas analizados
en este estudio han hecho de la imagen uno de los apoyos mas tipicos y representa-
tivos para calificar el conocimiento de la lengua extranjera. Asi, los soportes icono-
graficos tienen por objetivo despertar el interés del candidato, incitar su intencion
de comunicacion, estimular su expresion, apoyar el pensamiento cognitivo, motivar
sus sentimientos e impresiones, hasta fomentar sus emociones y experiencias. Nos
referimos aqui no solo a los apoyos visuales como elementos que permiten describir
una situacion representada, sino también y por encima de todo, a un medio que sirve
en el desarrollo de la imaginacion y de la creatividad de los alumnos; sensibilizados
para trabajar segtin estos objetivos, pueden desarrollar su capacidad de inventar, crear

9 Lainformacion recogida a partir del documento oficial de la Comision nacional de los examenes de
Polonia (Centralna Komisja Egzaminacyjna 2013).
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e imaginar. De hecho, si el soporte iconico sirve primeramente para mirar, en el
segundo paso, implica una verdadera practica de reflexion para todos los observado-
res. Es un soporte del pensamiento, de la reflexion, de la emocion, de la imaginacion,
de la creatividad y finalmente de la expresion verbal que, en su conjunto, se comparte
con los demas. Ya sabemos que la productividad lingiiistica en L2 no viene unica-
mente del conocimiento morfosintactico y léxico y que el aprendizaje actual tiene
también como finalidad el desarrollo cognitivo y emocional del alumno. De hecho,
la mayor desventaja de los diversos enfoques en la ensefianza de idiomas era que,
haciendo hincapié generalmente en las formas lingiiisticas, se conducia a la pobreza
de los contenidos o atn a la exposicion de contenidos triviales'®. Ahora bien, en un
aprendizaje productivo el aprendiente debe jugar su propio papel, es decir, se lo incita
para que exprese sus pensamientos ¢ ideas personales. La imagen se muestra en este
sentido como un estimulo particularmente fructifero porque no pone limites, sino
favorece la imaginacion y la creatividad. Non obstante, aunque se notan muchas ven-
tajas del apoyo iconogréafico, falta una verdadera reflexion tanto sobre su uso como
sobre la funcion que representa su lectura explicita e implicita en diferentes niveles
lingiiisticos y cognitivos. Hay que esperar que se produzca, por parte de los disefia-
dores y autores, una eleccion reflexiva, clara, lucida, deliberada y consciente de los
soportes iconograficos incluidos en los materiales didacticos y evaluadores.
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USE OF IMAGES IN THE LANGUAGES EXAMINATION AND CERTIFICATION

Summary

This paper aims to study the use of images as a tool for the evaluation of various European
languages. In the first part, the author presents the advantages of the visual aids for learners.
From this perspective he also performs the analysis of two documents relating to teaching
and learning, such as the European Language Portfolio (ELP) and the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFRL). The latter of these documents is, in fact,
widely used in the elaboration and the creation of exams and certificates proving knowledge
of a foreign language. The essence of this research is the analysis of seven different language
exams evaluating the efficiency of communication (DELE — Spanish, DELF / DALF — French,
PLIDA - Italian, Cambridge — English, Goethe — German, TELC — ten European languages
and baccalaureate in a foreign language in the Polish education system). Oral communication
skills have been subjected to the detailed analysis due to the widespread and fairly common
use of images in the assessment of this competence. In the conclusion the author notes some
inconsistency and arbitrariness use of visual materials aimed at evaluation of languages.

Keywords: image, visual stimulus, evaluation, examination and certification of foreign
languages

WYKORZYSTANIE MATERIALOW ILUSTRACYJNYCH W OFICJALNYCH
EGZAMINACH I CERTYFIKATACH JEZYKOWYCH

Streszczenie

Niniejszy artykut stawia sobie za cel przesledzenie wykorzystania ilustracji jako narzedzia
stuzacego ewaluacji réznych jezykéw europejskich. W pierwszej czeSci autor przedstawia
zalety jakie posiada material ilustracyjny dla uczacych si¢. Z tej perspektywy dokonuje
réwniez analizy dwoch dokumentoéw odnoszacych si¢ do nauczania i uczenia sig, tj. Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ) i Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jgzyko-
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wego (ESOKUJ). Ostatni z tych dokumentow jest, w rzeczywistosci, szeroko stosowany w
opracowywaniu i tworzeniu egzaminow oraz certyfikatow poswiadczajacych znajomosé
jezyka obcego. Istotg podjetych badan jest analiza siedmiu réznych egzamindw jezykowych
oceniajacych sprawnosci komunikacyjne (DELE — jezyk hiszpanski, DELF / DALF — jezyk
francuski, PLIDA — jezyk wiloski, Cambridge — jezyk angielski, Goethe — jezyk niemiecki,
TELC — dziesi¢¢ jezykow europejskich orazegzamin maturalny z jezyka obcego w syste-
mie szkolnictwa polskiego). Szczegdtowej analizie zostata poddana sprawnos$¢ mowienia ze
wzgledu na szerokie i do$¢ powszechne uzycie ilustracji podczas oceniania tej kompetencji.
We wnioskach autor zauwaza pewng niespojno$¢ i dowolnos¢ stosowania materiatow ilustra-
cyjnych stuzagcych ewaluacji jezykowe;.

Stowa kluczowe: ilustracja, bodziec wzrokowy, ewaluacja, egzaminowanie i certyfikacja
jezykoéw obcych






